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ULUSLARARASI OGRENCILERIN AKICI OKUMA BECERILERININ OKUDUGUNU
ANLAMA VE OKUMA TUTUMUNA ETKIiSi*

The Impact of International Students’ Fluent Reading Skills on Reading
Comprehension and Attitudes Towards Reading

IDIL COBAN**
Oz

Yabanc: dil olarak Tiirk¢e O0grenimi yayginligt ozellikle tiniversite ogrencileri arasinda
artmustir. Tiirkiye'ye egitim odakli gelen yabanci 6grenciler dil merkezleri gibi bir¢ok kaynaktan
oncelik olarak giindelik Tiirkge dilini 6grenirken sonradan egitimleri i¢in dilin en gelismis seklinde
olan akademik Tiirkgeyi 0grenme gereksinimini duyar. Burada ¢nemli olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma boyutlarina ayrilan becerilerden okumanin akici olmasi ile bireysel 6grenme
siirecinin gelismesidir. S6z konusu degiskenler icerisinde akici okuma, diger degiskenlerin
gerceklesmesi noktasinda bir 6n kosul olarak degerlendirilebilir. Akici okuma, okuma metnini
uygun prozodide okumayi1 ifade etmektedir. Kelime tanima ve kelime ayirt etme temeline dayanan
akic1 okuma becerisi, hedef dile iligskin girdinin saglanmasi a¢isindan oldukca énemlidir. Fakat akici
okumay gelistirmek kolay olmadig1 gibi bunu basarabilmek de diinya bilgisini kullanma, ¢ikarim
yapma, degerlendirme, iist diizey diistinme gibi birtakim degiskenleri siireg igerisinde etkili bir

sekilde yerine getirmesiyle gerceklesir.

Bu ¢alismada ise buna yonelik olarak iiniversite 6grenimine devam eden yabanci uyruklu
ogrencilerin akici okuma becerilerinin okudugunu anlama ve okuma tutumu {izerindeki etkisini
belirlemek amaglanmistir. Uluslararas1 6grencilerin akici okuma becerisinin okudugunu anlama ve
okuma tutumu tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma nicel arastirma yontemlerinden
biri olan tarama modeli ile katilimcilardan verilerini Cok Boyutlu Akicilik Olgegi, Yanlis Analiz
Envanteri, Okudugunu Anlama Testi ve Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Okuma
Tutumu Olgegi araciligiyla toplar. Elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programindan

yararlanulmistir.

* Bu makale TUBITAK 2209-A kapsaminda desteklenen Uluslararasi Ogrencilerin Akici Okuma
Becerilerinin Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumuna Etkisi baglikli projeden iiretilmistir.
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Abstract

The study of Turkish as a foreign language has gained significant traction, particularly
among university students. International students coming to Turkey for education often prioritize
acquiring basic conversational Turkish through resources such as language centers. However, as
their academic pursuits progress, they increasingly recognize the necessity of mastering Academic
Turkish, which represents the most advanced form of the language. Among the language skills
categorized as listening, speaking, reading, and writing, fluent reading emerges as a critical
component in advancing the individual learning process. Within this framework, fluent reading can
be regarded as a prerequisite for the development of other skills. It is defined as the ability to read
texts with appropriate prosody and is grounded in word recognition and differentiation. Fluent
reading is essential for providing input related to the target language. However, developing this skill
is a complex process that requires the effective utilization of factors such as leveraging world

knowledge, making inferences, evaluating, and engaging in higher-order thinking.

This study aims to examine the impact of fluent reading skills on reading comprehension
and attitudes toward reading among international university students. Employing the survey model,
a quantitative research method, data were collected from participants using the Multidimensional
Fluency Scale, Error Analysis Inventory, Reading Comprehension Test, and Reading Attitude Scale
for Learners of Turkish as a Foreign Language. The data were analyzed using the SPSS statistical

software package.
Keywords: Teaching Turkish to foreings, reading skill, reading fluency, reading attitude
Giris

Ana dilinden bagka bir dil 6grenme, icinde bulunulan yiizyilda bir gereksinime
doniismiistiir. Tiirkge, Diinyanin farkli cografyalarinda ilgi goren yabanci dillerden biri
konumundadir. Giiniimiizde yurt ici ve yurt disinda 6rgiin egitim kurumlarindan, {iniversitelere
farkli kurum ve kuruluslarda Tiirkge yabanci dil olarak &gretilmektedir. UNESCO (2018) verilerine
gore Tiirkiye Cumhuriyeti, en ¢ok uluslararasi 6grenciye ev sahipligi yapan ilk on iilke arasinda yer
almaktadir (https://www.yok.gov.tr/Sayfalar/Haberler/2020/hedef-odakli-uluslararasilasma.aspx).
2020-2021 egitim donemi itibariyle Tiirkiye’de 6grenim goren uluslararasi 6grenci sayisi, 200 binin
tizerindedir. Bu 6grencilerin 8.722’si Istanbul Universitesinde ogrenimlerini stirdiirmektedir (Seker
ve arkadaslari, 2020). Uluslararas1 ogrencilerin 6grenim siireglerinin sekteye ugramamasi igin
akademik 6grenimlerinin basinda Tiirkge dil destegi saglanmakta, Tiirkge bildikleri belgelendikten
sonra boliimlerine yerlestirilmektedirler. Ogrencilerin Tiirkce dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerini etkin bir sekilde kullanmalari, akademik hayatlar1 i¢in en 6nemli degisken olarak
goriilmektedir. Bu baglamda okuma becerisi, Ogrencilerin bireysel 0Ogrenme siireglerini
yonetebilmeleri agisindan diger dil becerilerinden ayrilmaktadir. Okuma becerisi, dgrencilerin
sadece 6grenimlerini devam ettirmeleri i¢in degil ayni zamanda 21. Yiizy1il becerileri olarak nitelenen
yasam becerilerini de etkin kullanmalar1 ve yasadiklar1 topluma uyum saglamalari i¢in bir gereklilik

seklinde ele alinmaktadir.

Okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okur arasindaki etkili iletisime dayali, bir amag



Coban, The Impact of International Students’ Fluent Reading Skills on Reading Comprehension
and Attitudes Towards Reading

dogrultusunda gerceklesen bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2020). Bir yazinin harflerini,
sozciiklerini tanimak ve bunlarin anlamlarimi kavramak (Gogiis, 1978), yazili olan bir metni bilinen
yaz1 karakterlerini sesli veya sessiz ¢6zmenin Stesinde metnin igindeki iletileri anlamak (Karatay,
2014) olarak da tanimlanan okumanin muhakkak anlam kurma siireciyle son bulmasi
beklenmektedir. Kavcar ve arkadaslar1 (1994) okudugunu anlamayi; yazili olan seyleri algilama,
anlamlandirma ve kavrama, aktarilmak istenen bilgi, duygu ve diisiincelerin oldugu gibi hicbir
siipheli nokta birakmayacak bicimde biitiin boyutlariyla kavranmasi olarak agiklamaktadir. Ogrenci
ister ana dilinde isterse yabanci bir dilde okuma gorevini yerine getirdin ortada anlam ¢ikarmasi
gereken bir yazili metin vardir (Kasten ve Yildirim, 2011). Okuma siireci, anlama ile son bulmuyorsa

bu eylemi okuma diye adlandirmak miimkiin degildir. Okumada anlam kurma siireci Sekil 1'de

BA(';LAM\

gosterilmektedir.

* Ust bilissel
stratejiler

*Diger 6n
bilgiler

/

Sekil 1'de okudugunu anlamanin fiziksel, zihinsel ve psikolojik degiskenlerin ise

Sekil 1. Okudugunu Anlama Siireci (Uyar, 2015, s. 44)

kosuldugu karmasik bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle 6grencinin okuma esnasinda
anlam kurma siirecini gergeklestirmesinde akici okuma, okuma stratejilerini kullanma, diinya
bilgisinden yararlanma, ¢ikarim yapma gibi birtakim becerileri kullanmasi saglanmalidir. Bir baska
ifadeyle hedef dili 6grenenler i¢in okuma, okur ile metin arasinda otomatiklesen etkilesimli bir
siirece doniismek zorundadir (Alyousef, 2006, s. 64). Edilen otomatiklesmenin saglanamamasi
halinde 6grenici okudugunu anlayamaz. Bu noktada yasanan okuma problemlerinin temelinde akici
okuyamamanin bulundugu ifade edilebilir. Ogreticilerin temel diizeyden itibaren &grenicilerin
Tiirkce akici okuyabilmelerini saglamasi, okuma eyleminin basariyla sonuglanmas: adina oldukga

onemli goriilmektedir.

Akic1 Okuma

Akicr okuma, okumada anlam kurma siirecinin gergeklesmesinde bir 6n kosul
olarak degerlendirilebilir. Zutell ve Rasinski (1991, s.212) akic1 okumay1 “Kelime tanimaya
fazla caba sarf etmeden otomatik olarak climle i¢indeki anlam tinitelerine dikkat ederek
tonlama ve vurgulamay1 gereken yerde dogru uygulayarak yazarmn heyecanim ve
duygularini, okuma isine yansitarak yapilan okuma.” seklinde tamimlamaktadir. Akict
okumanin yapis1 dogru okuma, otomatiklesme ve prozodiden olusur; bu ti¢ unsur, okurun
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metinde anlam kurmasin kolaylastirmaktadir (Kuhn, Schwanenflugel, Meisinger, Levy ve
Rasinski, 2010). Her dil diizeyinde (A1, A2, B1, B2, C1) okuma gli¢liigii yasayan 0grenciyle
karsilagilmaktadir. Bu giiglitklere hedef dili 0grenme siirecinde miidahale edilmezse
ogrenci akademik Ogrenimi boyunca okuma gorevlerinde zorluk yasayamaya devam
edecektir. Okuma esnasinda yaptig1 hatalarla metnin anlamindan, vermek istedigi
mesajdan uzaklasir. Bu durum oOgrencinin akademik basarisim1i ve okumaya karsi
tutumunu etkiler (Dag, 2010). Bunun 6niine ge¢mek igin 6grencinin okuma hatalar: tespit
edilmeli, uygun yontem ve tekniklerle akic1 okuma becerisi gelistirilmelidir.

Ogrencinin duraksamadan, tekrar etmeden, hecelemeden, seviyesine uygun hizda,
vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dogru okumasi; etkili bir okuma siireci gegirdiginin
gostergesidir. Akici okuyanlar kelimeleri yeterli zamanda taniyabilir ve verilmek istenen
mesaji anlayabilir. Ogrenci yavas, hatalarla dolu, monoton bir okuma yapiyorsa metnin
icerdigi anlama ulagmasi zorlasir. Okumak i¢in ayrilan zaman, okuma basaris: diisiik olan
ogrencilerde okuma basaris yiiksek olan 6grencilere gore daha fazladir (Akyol, 2021). Akict
okuma becerisi gelismis olan okuyucu kelimeyi tekrar etmez, geri doniisler yapmaz. Metni
heceleyerek ya da kelime kelime okumaz. Metni baglama uygun olarak seslendirir.
Okuyucu, amacmn okunani anlamak oldugunu bilir (Bastug, 2021). Akic1 okumanin olmasi
icin kazanilmasi gereken beceriler vardir. Bu beceriler dogru okuma, okuma hizi ve
prozodidir. Becerilerin kazanilmasi belli bir sirada gerceklesmektedir. Birinci sirada dogru
okuma, ikinci sirada hizli okuma ve {igiincii sirada ise prozodik okuma yer almaktadir
(Bastug ve Akyol, 2012). Buradan hareketle en son kazanilan becerinin prozodik okuma
oldugu goriilmektedir.

Dogru Okuma (Kelime Tanima): Akic1 okuma becerisinde dogruluk, birbirleriyle
iligkili olan kelime tanima ve kelimeyi ayirt etme unsurlarindan olusur (Akyol, 2020). Akic1
okuma becerisindeki ilk amag kelimeyi dogru tanimaktir. Basaran’a (2013, s.2279) gore
dogru okuma; metindeki kelimelerin dogru bir sekilde okunmas: veya dogru sekilde
seslendirilmesidir. Bu seslendirme siirecinde kelime tanima; belli bir hizda yapilir.
Okuyucu kelimeleri seslendirirken yogun bir zihinsel ¢aba igerisinde degildir. Bilingli bir
eylem gerceklesene kadar stireg artik otomatiklesmistir (Logan, 1997).

Okuma Hiz1 (Otomatiklik): Dogru okuma, akict okuma ve okudugunu anlamanin
ilk adimidir. Dogru okuma becerisinin kazanilmasi, akici1 okuma ve okudugunu anlamanin
gerceklesecegi anlami tasitmamaktadir. Bunu icin okur, akici okumanin bir diger becerisi
olan okuma hizini gelistirmelidir (Bastug, 2021). Kelimeyi dogru taniyan bireyden ikici
adimda metni uygun hizda okumas: beklenir. Okuma hizinin artmasi kelimelerin
taninmasina baghdir. Bunun igin 6grencinin dil diizeyine uygun olarak kisisel soz
varliginin zengin olmasi dnemlidir. Akici okumada otomatiklik, okunanin anlasilmasini
kolay kilan bir unsurdur. Kelime tanima isleminin dogru ve hizli gergeklestigi siiregtir
(Bastug, 2012). Otomatiklik, yapilan isin aligkanlik haline gelerek zahmetsizce yapilmasidir.
Okuma hiz dlgiilerek 6grencinin kelimeleri ne diizeyde otomatik olarak tanidig: bilgisine
ulagilir. Ogrencilerin akici okumalart dogru okuma, okuma hizi, prozodi ve anlama
becerileri ile bir biitiin olarak degerlendirilmelidir. Dogru ve hizli okuma ile okuyucu
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otomatiklesmistir son olarak okudugu metne anlam yiiklemesi gerekmektedir. Bunu da
prozodik okuma ile gerceklestirir.

Prozodi: Prozodik okuma; vurgu ve tonlamayi, climleyi uygun anlam {initelerine
bolmeyi, duyguyu yansitmayi, s6z dizimi kurallarmna gore metni okuma anlamina
gelmektedir. Prozodi, akict okumanin kazanilan son becerisidir. Dogru okuma ve okuma
hiz1 saglanmadan prozodi gerceklesmez. Prozodi olmadan da diger beceriler anlami
karsilayamaz. Basaran (2013, 5.2280) prozodiyi, metnin dogal bir sesle ahenkli okunmasi;
Keskin (2012, s.32) tonlama, vurgulama, zamanlamay1 kapsayan Ozelliklerin okumaya
yansimasi; Bastug ise (2012, s.50) uygun ifade, tonlama ve gruplamanin anlamay
yansitmasi seklinde tanimlamaktadir. Prozodideki amag, okumay giinlitk konusma diline
yaklagtirmaktir. Birey, anlamay1 ve konusma dilindeki prozodiyi okuma becerisinden 6nce
ogrenmektedir. (Keskin, 2012). Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde (CEFR,
2021, s. 138-139) 6grenciden beklenen prozodik yeterlikler dil diizeylerine gore su sekilde
verilmektedir.

Tablo 1. Dil Diizeylerine Gore Ogreniciden Beklenen Prozodik Yeterlikler

Prozodik Yeterlikler

Dil Yeterlik
Diizeyi

Konustugu diger dilden/dillerden vurgu, ritim ve/veya tonlama iizerinde ¢ok gticlii bir
Al etkiye sahip olmasina ragmen basit sozciik ve 6beklerden olusan sinirli bir birikimin
biiriinsel 6zelliklerini anlasilir bir sekilde kullanabilir; muhatabinin is birligi icinde
olmasi gerekir.

A2 Konustugu diger dilden/dillerden gelen vurgu, tonlama ve/veya ritim {izerinde giiglii
bir etkiye sahip olmalarina ragmen giinliik sozciik ve 6beklerin biiriinsel 6zelliklerini
anlasilir bir sekilde kullanilabilir.

Biiriinsel 6zellikler (6r. kelime vurgusu), asina oldugu giinliik kelimeler ve basit
ifadeler igin yeterlidir.

B1 Konustugu diger dilin/dillerin vurgu tonlama ve/veya ritim tizerindeki giiclii etkisine
ragmen mesajlarini anlasilir bir sekilde iletebilir.

B2 Konustugu diger dillerden biraz etkilenmis olsa bile iletmek istedigi mesaji
desteklemek i¢in biiriinsel 6zellikler (6r. vurgu, tonlama, ritim) kullanabilir.

Vurgu, ritim ve/veya tonlamanin denetiminde (sOylediklerinin) anlasilabilirligine veya
c1 tesirine etki etmeyen yalnizca ara sira meydana gelen gecikmelerle akici, anlasilir s6zlii
sOylem iiretebilir.

Kastettigini tam olarak ifade etmek i¢in tonlamay1 degistirebilir ve vurguyu dogru
yere yerlestirebilir.

2 Ince anlam ayrimlarini iletmek (6r. ayirt etmek ve vurgulamak) igin biir{insel

ozelliklerden uygun ve etkili bir sekilde yararlanabilir.

Tablo 1’e bakildiginda prozodik yeterliklerin konusma becerisiyle iliskilendirildigi
goriilmektedir. Akict okumanin becerilerinden biri olan prozodi, sesli okuma esnasinda
anlamay1 etkiledigi icin konusma becerisine yonelik siralanan s6z konusu yeterliklerin
okuma icin de gecerli oldugu sdylenebilir. Ogrenci, sesli akici okuma becerisini, sessiz
okuma ve okudugunu anlamaya da transfer edecektir. Okuma esnasinda vurgu ve tonlama
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yapan, climleyi anlam {initelerine bolen, konusur gibi okuyarak duyguyu yansitan
Ogrencinin; bunu aliskanlik haline getirdiginde sessiz okumalara da uygulamas:
beklenmektedir (Kanik Uysal, 2018).

Ogrenci akici okuma ve buna bagl olarak okudugunu anlamada engellerle
karsilasiyorsa okuma gorevlerinden ka¢inma ve okumaya yonelik olumsuz tutum
gelistirme gibi istenmeyen durumlarin ortaya ¢ikmasi soz konusu olabilir.

Yabana dilde okuma tutumu, okuma becerisinin gelisimini etkileyen duyussal
faktorlerden en Onemlisi olarak nitelenmektedir (Yamashita, 2013). Okuma tutumu,
ogrenicinin bir okuma durumuna yaklasmas: veya bundan kaginmasina neden olan okumaya iliskin
bir duygu sistemi olarak tanimlanmaktadir (Alexander ve Filler, 1976; 1975). Ogrenicilerin
okuma tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak, hedef dilde okuma becerisini edindirme ve
gelistirme siirecinde izlenecek yolun belirlenmesinde hayati bir ©neme sahiptir.
Ogreniciler, hedef dildeki okumaya yonelik temel tutumlarini &grenme ortamina
tasimaktadir (Grabe, 2009). Bu nedenle okumaya yonelik tutum, Ogrenicilerin okuma
basarisini etkileyen bir degiskene doniismektedir. Ogrenicilerin okuma tutumlari,
okumaya ayrilan zamanin belirlenmesini saglayarak hem okuma motivasyonu hem de
gelecekteki okuma basarisi tizerinde etkin rol oynamaktadir (Lazarus ve Callahan, 2000).
Bu nedenle Ogrencilerin okuma siirecinde yasadiklar1 engellerin belirlenmesi ve
giderilmesi, Ogrencilerin olumsuz okuma tutumu gelistirmemeleri adina Onem
tasimaktadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretimi 6zelinde akici okuma becerisiyle
dogrudan iligkili bir arastirmanin varligr dikkat c¢ekmektedir. Gilingor (2019) farkl
milletlere mensup 0grenicilerin temelden yetkinlik diizeyine kadar akici okuma becerilerini
incelemis ve B2’den itibaren biiriinsel Ozelliklere uygun okuma yapabildiklerini ve
katilimcilarin okuma hizlari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda da anlamli bir iligki
oldugunu tespit etmistir.

Yontem

Bu projenin amaci, yabanci uyruklu oOgrencilerin akici okuma becerilerinin
okudugunu anlama ve okuma tutumu tizerindeki etkisini belirlemektir. S6z konusu amag
dogrultusunda proje kapsaminda cevabi aranacak sorular su sekilde maddelenebilir:

e Uluslararas1 6grencilerin akici okuma diizeyleri nedir?

e Uluslararas: 6grenciler, hangi okuma hatalarimi yapmaktadir?

e Uluslararasi 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri nedir?

e Uluslararasi 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar: hangi diizeydedir?

e Uluslararas: 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama diizeyleri
arasinda nasil bir iligki vardir?

e Uluslararas1 6grencilerin akici okuma ve okuma tutumlari arasinda nasil bir
iligki vardir?

e Yabanci uyruklu 6grencilerin akict okuma, okudugunu anlama ve okuma
tutumlar1 arasinda nasil bir iligski vardir?

Siralanan arastirma sorular1 kapsaminda ortaya konacak projenin yabancilara
Tiirkge Ogretimi alaninda okuma becerisi odaginda yapilan arastirmalara cesitlilik
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kazandiracagy, farkli galismalara kaynaklik edecegine inanilmaktadir. Proje konusuyla ilgili
oldukga smirli sayida ¢alisma olmasi, proje ciktilarinin yabancilara Tiirkge 6gretimi alan:
icin 6zgiin deger tasiyacag seklinde degerlendirilmektedir.

Aragstirma Modeli

Uluslararas: 6grencilerin akici okuma diizeyleri ile okudugunu anlama ve okuma
tutumu arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglayan bu projede nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin
gortislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum gibi 6zelliklerinin belirlendigi; genellikle
diger arastirmalara gore daha biiyiik 6rneklemler {izerinde yapilan arastirmalara tarama
aragtirmalar1 ismi verilmektedir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016, s.177). Tarama arastirmalari, biiyiik gruplarin ozelliklerini betimlemeye
uygun bir yontemdir. Arastirmada bir¢ok degisken arasindaki iligkiyi ayni anda test
etmeye olanak taniyan bu tiir arastirmalarin sonuglar1 genellenebilir (Giirbiiz ve $Sahin,
2018). Bu arastirmada uluslararast dgrencilerin akici okuma becerileri (dogru okuma,
okuma hizi, prozodi) ile okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda iliski olup
olmadiin1 tespit etmek icin iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Genel tarama
yontemlerinden biri olan iliskisel tarama, birden fazla degisken arasindaki iliskiyi ortaya
¢ikarir. Degiskenler incelenirken herhangi bir miidahalede bulunulmaz (Biiytikoztiirk vd.,
2016).

Aragtirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin drneklemi belirlenirken seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden
uygun Ornekleme ile belirlenmistir. Uygun 6rnekleme, kolay erisilebilirlik, cografi yakinlik,
belirli bir zamanda ulasilabilirlik ya da katilmaya goniilliiliik gibi baz: dlgiitlere sahip grup
tiyelerinin arastirmaya dahil edildigi bir 6rnekleme yontemidir (Dornyei, 2007). Benzer
ozelliklere sahip katilimcilara ulagim kolay olmasindan dolay1 bu yontem tercih edilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Istanbul Universitesinde lisans
diizeyinde 0grenim goren uluslararas1 6grenciler olusturmaktadir. Goniilliilitk esasina
bagli olarak calismaya Fen Fakiiltesi, Edebiyat Fakiiltesi, Dis Hekimligi Fakiiltesi, Siyasal
Bilgiler Fakiiltesi, Iletisim Fakiiltesi ve Tip Fakiiltesine devam eden toplam 300 &grenci
dahil edilecektir. Her simif diizeyinden (1, 2, 3 ve 4. smif) ortalama 85 katilimciya ulasilmas:
hedeflenmektedir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada bes adet veri toplama araci olarak kullamilacaktir: (1) Kisisel Bilgi
Formu (2) Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler Icin Okuma Tutumu Olgegi (3) Cok
Boyutlu Akicilik Olgegi (4) Yanlis Analiz Envanteri (5) Okudugunu Anlama Testi.

1. Kisisel Bilgiler Formu: Kisisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan gelistirilecek
ve uzman goriisiine sunulacaktir. Genel olarak bu formda cinsiyet, milliyet, hedef dil
diizeyi, sinif, devam edilen fakiilte gibi degiskenlerin yer almas1 planlanmaktadir.
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2. Tiirkgeyi Yabana Dil Olarak Ogrenenler Ii¢in Okuma Tutumu Olgegi:
Melanlioglu (2021) tarafindan gelistirilen Olgek, gerekli izinler alindiktan sonra arastirma
kapsaminda kullanilacaktir. 35 maddeden olusan Olgek dort faktdrden olusmaktadir
(okudugunu anlama, okuma siireci, akict okuma, okuma materyali). Olgege iliskin bilgiler
su sekildedir.

Tablo 2. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Okuma Tutumu Olgegi'nin Giivenirlik

Analizine Y6nelik Bulgular

Madde i¢Tutarlik iki Yar1 Puan

Alt Boyut
Sayis1  Katsayis1  Korelasyonu Katsayisi
Okuma Siirecine Yonelik Algi 12 ,96 ,76
Okudugunu Anlama 8 ,93 73
Okuma Materyali 6 ,89 72
Okumanin Fiziksel Yoni 6 ,83 ,68
Olcek Geneli 32 ,92 ,74

Tablo 3. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler Igin Okuma Tutumu Olcegi'nin Alt
Boyutlarina Goére Madde Dagilimi

Madde Ters Puanlanan
Alt Boyut Maddeler

Sayis1 Maddeler
Okuma Siirecine Yonelik Algi 12 1-2-8-9-11-12-14-18-20-29-30-32 3-4-6-7-13-14-16-
Okudugunu Anlama 8 4-10-16-17-21-22-24-28 17-18-22-23-24-
Okuma Materyali 6 5-6-7-13-19-23 25-26-27-28-29-
Okumanin Fiziksel Yonii 6 3-15-25-26-27-31 30-31

3. Cok Boyutlu Akicilik Olgegi: Okudugunu anlamin gerceklesmesi i¢in okumanin
prozodiye uygun olmasi beklenmektedir. Okuma prozodisi, okuyucunun metni sesli
okumasi esnasinda gozlemlenmesiyle Olgiilebilmektedir. Prozodik olgek; dgrencinin ne
diizeyde oldugunu gosteren, zaman iginde gelisimini karsilastirmaya yarayan bir
puanlama saglamaktadir (Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2009). Bu arastirmada
uluslararas1 0grencilerin okuma prozodilerini belirlemek icin Zutell ve Rasinski (1991)
tarafindan gelistirilen; Yildiz ve arkadaslar1 (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Cok
Boyutlu Akicilik Olgegi kullanilacaktir. Bu 8lgek ifade ve ses diizeyi, anlam iiniteleri ve tonlama,
piiriizsiizliik, hiz olmak {izere dort boyuttan olusmaktadir. Her bir boyut 1 ila 4 arasinda
puanlanmaktadir. Olgekten alinacak en diisitk puan 1, en yiiksek puan ise 16'dir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin sesli okumalar1 kayit altina alinip ses
kayitlari dinlenerek Cok Boyutlu Akicilik Olgegine gore okuma prozodileri
puanlanacaktir.

4. Yanlig Analiz Envanteri: Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeylerini
tespit etmek Akyol (2021, s.98) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Yanlis Analiz
Envanteri”nden yararlanilacaktir. Bu envanter dgrencinin sesli okuma sirasinda okuma
hatalarini, kelime tanima diizeyini; sessiz okuma sonrasi belirlenen sorularla da
okudugunu anlama diizeyini tespit etmek icin kullanilmaktadir. Envantere gore okuma
hatalar1 hesaplanirken atlayip ge¢meler, eklemeler, bes saniye boyunca okuyamayan
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ogrenciye Ogretmen tarafindan verilen kelimeler, tekrarlar, yanlis okuma, ters gevirme
okuma hatasi olarak degerlendirilmektedir (Akyol, 2021).

Dogru okuma, 0grencilerin 60 saniye boyunca sesli okudugu dogru kelimelerin
ylizdesinin hesaplanmasiyla bulunmaktadir. Bunun igin 6nce 6grencinin 60 saniye boyunca
okudugu toplam kelime sayis1 tespit edilmektedir. Tkinci asamada ise okuma siirecinde
yaptig1 okuma hatalar1 belirlenmektedir. Daha sonra 60 saniye boyunca okudugu toplam
kelime sayisindan hatali okudugu kelime sayis: ¢ikarilarak dogru okunan kelime sayismna
ulasilmaktadir. Son olarak 6grencinin 60 saniyede okudugu dogru kelime sayisi, okudugu
toplam kelime sayisina boliiniip ardindan 100 ile ¢carpilmas: sonucu dogru okuma ytizdesi
elde edilir (Akyol vd., 2014).

Hesaplanan dogru okuma yiizdelerinin yorumlanmasinda farkli say1 araliklar
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada asagida verilen araliklar dikkate alinacaktir (Rasinski 2010;
Akyol vd., 2014):

99-100% bagimsiz diizey; 6grenci destek almadan bagimsiz olarak okuyabilir.
92-98% 0gretim diizeyi; 0grenci 0gretimsel destekle okuyabilir.

92%'nin alti endise diizeyindedir. Ogrenci, destekle bile okumakta zorluk
yasamaktadir.

5. Okudugunu Anlama Testi: Katilimalarin akict okuma ve okudugunu anlama
diizeylerini belirlemek icin sesli okuma esnasinda kullanilacak metin proje ekibince dil
diizeyi dikkate alinarak belirlenecek, secilen metinler i¢in uzman goriisii alinacaktir.
Uzman gortisiinde birlik saglanan metin i¢in okudugunu anlamaya yonelik sorular
hazirlanacak, bu sorular i¢in de uzman goriisiinden faydalanilacaktir. Boylece son hali
verilen okudugunu anlama testti igin arastirmaya dahil edilmeyen bir grup ile pilot
uygulama yapilacak ve testin islerligi denenecektir. Bu siirecteki doniitler sonrasinda
arastirma grubuna uygulanacaktir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecine gegilmeden Once yapilacak ¢alismanin arastirma etigine
uygunlugunu ortaya koymak amaciyla Istanbul Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu’'ndan izin alinmistir. Katihmcilara ¢alismaya katilimin tamamen gontilliiliik
esasina dayali oldugu, istedikleri an c¢alismadan c¢ekilebilecekleri, toplanan verilere
arastirmacilar disinda bagka hi¢ kimse tarafindan erisilemeyecegi ve verilerin sadece
bilimsel arastirma kapsaminda kullanilacagi 6nceden bildirilmistir. Arastirma kapsaminda
veriler, 6grencilerden randevu alinarak gerceklestirilmistir. Bir goriisme ortalama 40-45
dakika araliginda stirmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenip degerlendirilebilmesi amaciyla bilgisayar destekli
istatistik programindan (SPSS Istatistik Programi) yararlanilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra analiz siirecinde
kullanilacak testlerin belirlenebilmesi icin verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi



Coban, Uluslararasi Ogrencilerin Akic1 Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlama ve Okuma
Tutumuna Etkisi

incelenmistir. Ol¢iim sonuglarina yonelik carpiklik ve basiklik degerleri, ile Kolmogorov
Smirnov testi sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 4. Arastirma verilerine yonelik normallik analizi sonuglari

Carpikli  Basikhi

Ol¢iim Alt Boyut N K K P

Okuma Siirecine Yonelik 300 -.509 -.040 .077  .000*

Alg1

Okudugunu Anlama 300 -.631 133 .086  .000%
Okuma Tutumu .

Okuma Materyali 300 -.781 .986 .097  .000%

Okumanin Fiziksel Yonii 300 -.587 -.281 092 .000*

Genel Okuma Tutumu 300 -.632 292 062  .007*
Dogru Okuma - 300  -.080 -.625 172 .000*
Okuma Hiz1 - 300 -.260 -.110 .042 200
Prozodi - 300 -.566 -473 200  .000%
Okudugunu Anlama - 300 -.703 -351 138 .000%

*<.05

Tablo 4’te yer alan Kolmogorov Smirnov testi sonuglari incelendiginde galisma
grubunda yer alan 6grencilerin okuma hizi puami digindaki tiim puanlarinin normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir (p<.05). Ancak Secger (2015) verilerin normalliginin
sadece Kolmogorov Smirnov testi sonuglarina gore belirlenmesinin yeterli olmadigin ifade
etmektedir. Ayrica carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda yer almasi
durumunda verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir (McKillup, 2012;
Tabachnick & Fidell, 2013). Bu nedenle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in histogram grafikleri ile ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmis, yapilan
inceleme sonucunda 6grencilerin tiim 6l¢iim sonuglarina yonelik puanlarinin histogram
grafiklerinin normal dagilima benzer bir goriintimde oldugu belirlenmistir. Ayrica Tablo
4’te yer alan carpiklik ve basiklik degerlerinin de tiim Ol¢iim sonuglar: igin -1 ile +1
araliginda yer aldig1 goriilmektedir. Olciim sonuglarina yonelik puanlarin dagiliminin
normal dagilima uygun olup olmadig; ile ilgili veriler birlikte degerlendirilerek verilerin
normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. Buna bagh olarak yapilan analizlerde betimsel
istatistik sonuglari ile birlikte bagimsiz gruplar icin t-Testi ve Pearson korelasyon analizi
kullanilmistir. Yapilan tiim analizlerde SPSS 25 programindan yararlanilmistir.

Bulgular

Tablo 5. Okuma tutumunun cinsiyete gore t-Testi sonuglar:

Boyut Cinsiyet N X S sd t P
Okuma Siirecine Yonelik Kadmn 181 46.09 7.96
298 7.379 .000%
Algi Erkek 119 38.61 9.45
Kadin 181 31.30 491
Okudugunu Anlama 298 6.320 .000*
Erkek 119 27.20 6.30

Okuma Materyali Kadin 181 23.32 3.20 298 6.405 .000*
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Boyut Cinsiyet N X S sd t P
Erkek 119 20.55 4.28
Kadin 181 23.88 4.58

Okumanin Fiziksel Yonii 298 7.241 .000*
Erkek 119 19.73 5.24
Kadin 181 135.05 20.21

Genel Okuma Tutumu 298 7.609 .000*
Erkek 119 114.98 25.26

*<.05

Tablo 5’e gore Olgegin tiim alt boyutlarda ve olgek genelinde uluslararas: kadin

ogrenciler lehine anlaml farklilik bulunmaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerinin akici okuma becerisi diizeyleri

Beceri Diizey N %
Endise 51 17.0
Dogru Okuma Ogretimsel 217 72.3
Bagimsiz 32 10.7
Beklenen diizeyin alt1 163 54.3
Okuma Hiz1 Beklenen diizey 137 45.7
Beklenen diizeyin {istii - -
. Basarisiz 39 13.0
Prozodi
Basarili 261 87.0
Tablo 7. Ogrencilerin akic1 okuma becerilerinin cinsiyete gore t-Testi sonuglar:
Beceri Cinsiyet N X S sd t P
. Kadin 181 94.37 5.01
Dogru Okuma 298 1.670 .096
Erkek 119 9336 523
Kadin 181 11494 29.09
Okuma Hiz1 298 3.962 .000*
Erkek 119 101.75 26.78
Kadin 181 13.04 2.86
Prozodi 298 2.747 .006*
Erkek 119 12.06 3.23
*<.05
Tablo 7'ye gore dogru okuma becerisinde anlamli farklilik yoktur. Okuma hiz1 ve
prozodi becerilerinde wuluslararasi kadin Ogrenciler lehine anlamh farklilik
gozlemlenmektedir.
Tablo 8. Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi diizeyleri
Diizey N %
Endise 148 49.3
Ogretimsel 72 24.0
Bagimsiz 80 26.7




70

Coban, Uluslararasi Ogrencilerin Akic1 Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlama ve Okuma
Tutumuna Etkisi

Tablo 9. Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin cinsiyete gore t-Testi sonuglari

Cinsiyet N X S sd t P
Kadin 181 78.03 20.93
298 5.650 .000*
Erkek 119 63.16 24.21
*<.05

Tablo 9’da okudugunu anlama becerisi uluslararasi kadin 6grenciler lehine anlamh
farklilik gostermektedir.

Tablo 10. Ogrencilerinin okuma tutumu, akici okuma ve okudugunu anlama becerileri

arasindaki iligki

Okudugu
Desisk Okuma Dogru Okuma P di 8
egisken rozodi nu
813 Tutumu Okuma Hiz1
Anlama
Okuma Tutumu 1
Dogru Okuma 123" 1
Okuma Hiz1 167" 580" 1
Prozodi 174 533" 370" 1
Okudugunu Anlama 227 326" 468" 390" 1
*<,05 **<.01

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okuma tutumu ile okuma hizi, prozodi ve
okudugunu anlama becerileri arasinda .01 diizeyinde anlamli, pozitif yonlii ve diisiik
diizeyde; okuma tutumu ile dogru okuma becerisi arasinda .05 diizeyinde anlaml, pozitif
yonlii ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dogru okuma becerisi
ile okuma hizi, prozodi ve okudugunu anlama becerisi arasinda .01 diizeyinde anlamls,
pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iligki bulunmaktadir. Okuma hiz1 ile prozodi ve
okudugunu anlama becerisi arasinda .01 diizeyinde anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeyde;
prozodi ile okudugunu anlama becerisi arasinda .01 diizeyinde anlamli, pozitif yonlii ve
orta diizeyde iligki oldugu tespit edilmistir.

Tartigsma

Bulgular, yabanci 6grencilerde Tiirkge akici okuma ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki giiglii iliskiyi ortaya koymaktadir. Ozellikle dogru okuma, okuma hiz1 ve
prozodi gibi akici okuma bilesenlerinin okudugunu anlama {izerindeki belirleyici rolii
desteklendigi goriilmektedir. Bu durum, literatiirde Lems (2006) ve Jiang, Sawaki ve
Sabatini (2012) gibi ¢alismalarda da vurgulanmistir; dil 6greniminde akici okumanin,
anlam kurma siireclerini kolaylastirdig: belirtilmektedir.

Kadin 6grencilerin okuma performansinda erkeklere gore daha yiiksek diizeyde
basar1 gostermesi, okuma tutumlarinin ve duygusal faktorlerin performansi
etkileyebilecegini isaret etmektedir. Lazarus ve Callahan (2000) ile benzer sekilde,
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kadinlarin genellikle daha olumlu okuma tutumlarma sahip olduklar1 ve bu durumun
okuma basarilarma yansidigr gézlemlenmistir.

Ortaya c¢ikan verilerde Ogrencilerin becelerindeki artisin ¢ogunluk olarak
kadinlarda daha ytiiksek oranda oldugu goriilmiistiir. Buna bagli olarak okuma tutumu ve
okudugunu anlama becerilerinin prozodi becerisinden bagimsiz olarak yine kadinlarda
daha ytiksek oranda farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Bu arastirmada bireysel Ogrenmeye bagli olarak okuma stratejileri iizerine
durulmamis bunun yerine 6grencilerin okuma hizina dikkat ¢ekilmektedir. Ayrica prozodi
becerisinin oran1 okuma hizindan ¢ok dogru okuma becerisine etki ettigi soylenebilir.
Arastirmalar, strateji temelli yaklasimlarin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu gostermektedir. Altunkaya ve Erdem’in (2022) ¢alismasi, okuma Oncesi,
siras1 ve sonrasi stratejilerin sistematik bir sekilde uygulanmasmin, O6grencilerin
okudugunu anlama puanlarinda anlaml bir artis sagladigini ortaya koymustur. Bu bulgu,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrenciler icin etkili pedagojik yontemlerin
uygulanmasimin 6nemini vurgulamaktadir.

Endise diizeyindeki 6grencilerin orani (%49,3), yabanc dilde okuma kaygismin
okuma basarisini etkileyen bir diger kritik faktor oldugunu gostermektedir. Bu durum,
Dowhower (1987) ve Grabe (2009) gibi arastirmalarin bulgulariyla uyumludur; okuma
kaygisii azaltmaya yonelik destekleyici ortamlar, okuma basarisini artirmada énemli rol
oynar.

Bununla birlikte, 6grencilerin énemli bir boliimiiniin (%49,3) okudugunu anlama
agisindan "endise diizeyinde" olmasi, dil 6gretiminde daha etkili miidahalelere ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Ozellikle CEFR (2021) cercevesinde tanimlanan prozodik
yeterliklerin kazanimi, 6grencilerin sessiz okuma ve anlam kurma siireglerine de katk:
saglayabilir. Bu durum, Kanik Uysal (2018) ve Gilingdr (2019) tarafindan da
desteklenmektedir.

Sonug olarak, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi igin
strateji temelli Ogretim yontemlerinin benimsenmesi, bireysel farkliliklarin dikkate
alinmas1 ve ogrencilerin olumlu okuma tutumlarinin desteklenmesi Onerilmektedir. Bu
baglamda, ¢alisma bulgular1 mevcut literatiirle tutarlidir ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde akicit okuma becerisi gelistirme siirecine katk: saglamaktadir.

Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle uluslararasi Ogrencilerin akict okuma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in lisans egitimlerine alanlariyla ilgili okuma yapabilecekleri
se¢meli dersler eklenmelidir. Bu konuda lisans programlarinin da gozden gecirilmesi
onerilebilir.

Ayrica ¢alismanin yapildig kitle disinda, farkli yas gruplars, farkli milletler veya tek
millet odakli bagka ¢alismalar yapilabilir. Akict okuma ve okudugunu anlama becerisi
ogrencilerin okuma stratejisine bagli oldugundan bu tiir bir ¢alisma buna bagl olarak da
genisletilebilir.
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Verilerde goriildiigii tizere cinsiyete bagli olarak oranlardaki fark ise yine aym
sekilde calismalara yon verebilir. Okuma tutumumun etkisi olarak duyussal faktorlerin
calismasi ve bunlarin detaylandirilmasi, gelecek odakli olarak 6grencilerde daha verimli
okuma becerisi kazandirma agisindan veri saglayabilir.

Tiim bunlara bagh olarak 6grencilerin okuma tutumu ve hizini etkileyen gevresel
faktorlerin verilere eklenmesi ve detaylandirilmasi, egitim sirasindaki verimi arttirmaya
yonelik bilgi saglayabilir.
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